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3.7.1 Begriundung fir naturwissenschaftliches Lernen in der Primarstufe

Aus der hohen gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Bedeutung der Naturwissenschaften
leitet sich der Stellenwert der naturwissenschaftlichen Kompetenzen auch innerhalb aller
schulischen Bildungsgange ab. Naturwissenschaftliche Grundbildung wird deshalb bereits fiir
die frihe Kindheit zunehmend starker eingefordert. Kinder sammeln im Alltag viele
Erfahrungen aus ihrer unmittelbaren Umgebung und der Realitdt um sie herum. Diese l6sen
eine systematische Begegnung mit Naturwissenschaft in der Primarstufe aus. Der Lernbereich
Sachunterricht (SU) ist deshalb der Ort, in dem die erste schulische Begegnung mit
naturwissenschaftlichen Themen erfolgt. Hirnforscher belegen, dass Grundschilerinnen und
Grundschiler in der Lage sind, auch anspruchsvolle Phanomene zu erfassen und zu erklaren.
In der Konsequenz hierzu ist die Weiterentwicklung des naturwissenschaftlichen Lernens auch
ein wichtiger Aufgabenbereich der Qualitatsentwicklung in der rheinland-pfalzischen
Primarstufe insgesamt.

3.7.2 Situationsanalyse
3.7.2.1 Allgemeine Betrachtung durch die Vorgabe der Teilrahmenpléane und Lehrkdrper

Im Lernbereich Sachunterricht sind naturwissenschaftliche Themen in einer landeriber-
greifenden Synopse quantitativ eher nachrangig vertreten. Die nachfolgend angefiihrten Daten
durften deshalb auch die Situation im Lande spiegeln. Eine Untersuchung zur Haufigkeit der
Lernbereiche in deutschen Lehrplédnen fur den Primarbereich aus dem Jahre 2005 zeigt
folgendes Ergebnis: (Anteile in %)
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(Quelle Schulverlag bimv. Bern 2005)

Zahlreiche weitere Studien und Untersuchungen zeigen ahnliche Ergebnisse (Strunck et al.
1999, Einsiedler 2002 oder Blaseio 2002). Als Fazit lasst sich festhalten, dass die Situation der
naturwissenschaftlichen Grundbildung im Sachunterricht deutscher Grundschulen differenziert
betrachtet werden muss. Alle Untersuchungsergebnisse weisen auf eine Uberproportionale
Présenz biologischer Themen hin, wahrend Aspekte aus den Féchern Physik, Chemie und
Technik deutlich unterreprasentiert sind oder gar nicht unterrichtet werden. Hinzu kommt die
sehr starke Streuung in Abhéangigkeit von der unterrichtlichen Lehrperson. Der Vorwurf, dass
Grundschulen durch einen enorm hohen weiblichen Lehreranteil eher eine Themen- oder
Neigungsinteressenausrichtung fir das weibliche Geschlecht wahlen, ist hier nicht
beriicksichtigt, jedoch in vielen Féllen berechtigt. Vermutlich nehmen Themen zum Bereich



Technik, Physik und Chemie noch deutlich weniger Platz im Schulalltag ein, als die Studien
zeigen.

Als Griinde fur die durch Lehrkrafte zu verantwortende Unterreprasentanz des chemischen und
physikalischen Lernens im Sachunterricht werden primér Erfahrungen aus deren eigener
Schul- und Ausbildungsbiographie geltend gemacht.

Nachfragen unter den Lehrkraften belegen allerdings, dass generell keine Aversion gegen
naturwissenschaftliches Lernen vorhanden ist. Naturwissenschaftlichem Lernen wird
grundsétzlich ein hoher Stellenwert zugemessen. Es gibt deutliche Anzeichen dafir, dass ein
starkes Potenzial fur einen anregenden und schiilerbezogenen naturwissenschaftlichen
Unterricht vorhanden ist, das bislang noch nicht hinreichend ausgeschopft ist.

3.7.2.2 Ergebnisse aus IGLU und TIMSS
Verteilung der Schilerinnen und Schiler in Deutschland auf die Stufen naturwissenschaftlicher

Kompetenz. (Quellen: Erste Ergebnisse aus IGLU 2003, IGLU vertiefende Analysen, 2005)
Die jeweiligen Stufen (V bis 0) erreichen nach Ende der Primarstufe

Insges. M J

(in %) (in %) (in %)
Stufe V: Naturwissenschaftliches Denken 8,1 6,6 9,7
Stufe 1V: Beginnendes naturwissenschaftliches Verstandnis 33,7 30,9 36,5
Stufe 111: Anwenden naturwissenschaftlicher Begriffe 21,3 21,9 20,7
Stufe 1I: Anwenden alltagsnaher Begriffe 202 210 194
Stufe I: Einfache Wissensproduktion 128 143 11,4
Stufe 0: Vorschulisches Alltagswissen 3,9 53 24

Ca. 27 % der Kinder verbleiben in niedrigen Kompetenzbereichen. Diese Grafik zeigt jedoch,
nach Einschéatzung zahlreicher Bildungswissenschaftler, ein verfalschtes Gesamtbild. Kornelia
Moller hat sich mit dieser Kompetenzverteilung néher auseinandergesetzt und kam zu einem
Uberraschenden Ergebnis. Denn dem internationalen Ranking der Naturwissenschafts-
leistungen deutscher Grundschulen liegt ein Vergleich der IGLU-E-Ergebnisse mit der 1995
durchgefiihrten internationalen TIMSS-Grundschulerhebung zugrunde. Basis des Vergleichs
sind 24 Items aus der damaligen TIMSS-Erhebung. Hier zeigte sich bei naherer Betrachtung,
dass von den 24 herangezogenen Items lediglich vier physikalisch/chemische Items
entsprachen. D.h., dass dies im Vergleich einem Prozentsatz von ca. 17 % der zum Ranking
herangezogenen Items entspricht. Der uUberwiegende Teil der Items stammt aus dem
biologischen Bereich (ca. 80%). Zurecht stellt sich hier die Frage, wie soll physikalisch,
chemisches und technisches Kompetenzen der Kinder gemessen werden, wenn der Test aus
uber 80% reproduktiver biologischer Fragen/Items besteht? Insgesamt bleibt festzuhalten, dass
diejenigen Ergebnisse der IGLU-E Studie zum naturwissenschaftlichen Verstandnis, vor dem
Hintergrund der Uberreprasentanz biologischer Items relativiert und diskutiert werden sollte.



3.7.2.3 Bedingungen schulischen Lernens im naturwissenschaftlichen Sachunterricht der
Grundschule

Die aus Piagets Theorie abgeleitete Vorstellung vom konkret-operational denkenden
Grundschulkind hat die Auswahl schulischer Inhalte fur die Grundschule bisher stark
beeinflusst. Physikalisch-technische Inhalten wurden daher bisher, wenn tberhaupt, haufig auf
einer phanomenorientierten, handlungsnahen Ebene im Sachunterricht der Grundschule
thematisiert. Die Forderung anspruchsvoller kognitiver Konzepte wurde dagegen mit Verweis
auf die noch begrenzten Denkféhigkeiten der Kinder vernachléssigt. In Bezug auf das
naturwissenschaftliche Denken konnte aber inzwischen belegt werden, dass bereits
Grundschulkinder in inhaltsreichen Wissensdoménen zu kausalem und schlussfolgerndem
Denken in der Lage sind und gehaltsvolle Theorien zu naturwissenschaftlichen Phdnomenen
entwickeln kénnen (Bullock, Ziegler 1999, Schrempp, Sodian 1999, Sodian 1995, Stern 2002).
Auch Untersuchungen, die didaktische Ansdtze zum Lernen aufgreifen, zeigen, dass
Grundschulkinder bei angemessener Unterstiitzung und entsprechenden Medien/Materialien
bereits ein Verstandnis aufbauen kdnnen (Thiel 1990, Soostmeyer 1988, Moller 1991, Kohnlein
1999).

Eine frihe Forderung anspruchsvollen naturwissenschaftlichen Denkens scheint unter
bestimmten Bedingungen daher mdglich. Auch stehen Kinder naturwissenschaftlichen Themen
aufgeschlossen gegenuber, was sowohl die IGLU-E-Ergebnisse als auch die Schulstudie
(Blumberg et. al. 2003) zeigen.

Damit verbindet sich konsequenter Weise die Frage:

Wie kann Uber den Teilrahmenplan Sachunterricht, die Lehrerbildung, die Lehrerfort- und -
weiterbildung und eine generell verdnderte Sichtweise gegentiber naturwissenschaftlichem
Lernen in der Grundschule dieses Potenzial genutzt werden und auf die Qualitatsentwicklung
einwirken?

3.7.3 Konsequenzen fur die Primarstufe

Phédnomenen der unbelebten Natur muss ein prominenter Platz im Bildungs- und
Erziehungsauftrag der Primarstufe eingeraumt werden. Lernen in der Primarstufe muss
gleichzeitig auch der Anfang des naturwissenschaftlichen Lernens bedeuten, denn forschend-
entdeckendes Lernen ist eine Arbeitsweise, die der Lernentwicklung der Kinder
entgegenkommt und sie nachweislich fordert. Die Hirnforschung belegt in zunehmend mehr
Studien, dass die frihkindliche Anregungsdichte maligeblich auf die Entwicklungsbiographie,
die Lern- und Leistungsbiographie von Kindern nachhaltig pragend -einwirkt. Wer
Grundschulkinder ,,weiterbringen* will, muss ihnen die entsprechende Anregungsdichte auch
im naturwissenschaftlichen Lernen ermdglichen.

Die Professionalisierung der Lehrerinnen und Lehrer in diesem Aufgabenfeld wird als sehr
wichtiger Baustein in der Agenda angesehen: Das naturwissenschaftliche Lernen soll in der
rheinland-pfalzischen Grundschule weiter entwickelt und verstarkt werden.

Einem auftauchenden Vorurteil, wonach das auRerschulische Engagement von Unternehmen
fur naturwissenschaftliches Lernen im Primarbereich darauf abzielt, den Bildungs- und
Erziehungsauftrag der Grundschule frihzeitig zu oOkonomisieren und die Kinder auf
chemischen Nachwuchsschulung zu trimmen, ist zu widersprechen.



Es geht bei der Kooperation mit Unternehmen und Verbdnden nicht um eine einseitige
Heranbildung chemischer Fachkréfte von morgen und tibermorgen, sondern um eine insgesamt
breitere und ausgewogenere angelegte Bildung im Bereich des Sachlernens und der kognitiven
Weiterentwicklung. Es ist Dbeispielsweise erwiesen, dass die Befassung mit
naturwissenschaftlichen Phdnomenen auch die Sprachbildung positiv beeinflusst und die dort
praktizierten Formen kooperativen Zusammenarbeitens positiv auf die Arbeitshaltung, das
Konnen und Wollen der Kinder einwirken. Ferner ist zu fragen: Warum sollen nicht in der
frihen Schulbiographie geistige Grundlagen und individuelle positive Einstellungen zu
Arbeitsfeldern der Berufswelt gelegt werden?

3.7.4 Anforderungen an die Lehrkraft in einem verstandnisfordernden
Unterricht

Voraussetzung fir einen verstandnisvollen Unterricht scheint zu sein, dass der Unterricht die
Vorerfahrungen der Schiler/innen aufgreift und Moglichkeiten zum experimentellen Tun wie
auch zum Umstrukturieren von Konzepten gibt. Ein solcher Unterricht geht von einem
konstruktivistisch orientierten Lernverstandnis aus und ist spiralférmig angelegt (Dubs 1997,
Duit 1999). Konzeptwechselférdernde Lernumgebungen, spiralférmige Inhalte auf der Basis
konstruktivistischer Sichtweisen des Lernens sind von folgenden Merkmalen gepragt (Jonen
et al. 2003):

e Ein Unterricht, der aktive Umstrukturierungsprozesse intendiert, sollte
erfahrungsorientiert sein und die VVorerfahrungen, Vorkenntnisse und Erklarungen der
Lernenden aufgreifen.

e Die Kinder mussen selbst mit Materialien umgehen und experimentieren.

e Zeiten und Raume flr den intensiven Austausch und die Diskussion sollten das
gemeinsame Aushandeln von Erklarungen erméglichen und anregen.

e Materialien und Impulse sollten so gewahlt sein, dass ggf. kognitive Konflikte erfahren
werden kénnen und dass entwickelte Erklarungen immer wieder in neuen Kontexten
angewendet werden, die moglichst lebensweltnah sind.

e Die Schuler/innen sollten immer wieder zum Begrunden, Weiterdenken, Vergleichen,
Anwenden und Zusammenfassen angeregt werden.

e Metakognitive Prozesse spielen eine wichtige Rolle und missen gerade im
Grundschulbereich gefordert werden.

e Ein hoher Grad der Selbststeuerung begiinstigt motivationale Faktoren und ermdglicht
individuelle, furr die verschiedenen Vorerfahrungen angemessene, Lernwege.
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3.7.6 NaWi an der Grundschule Osburg
3.7.6.1 Grober Umsetzungsplan

Zeitraum Malinahmen

Januar - Mérz 2017 Ideen sammeln, Kontakte aufnehmen, Kooperationen suchen

Februar — Marz 2017 | Schilerbefragung: Interessenlage (Schulervertretung Osburg)

April - Juli 2017 Konzept erstellen und durch Gesamtkonferenz absegnen

Mai-Juli 2017 Uberarbeitung und Neugestaltung des ehemaligen Physik- und
Lehrmittelraums (durch Hausmeister und Schulleitung)

Juni/Juli 2017 Arbeitsgruppen bilden auf der Grundlage der Lehrkraftinteressen.
Thematische Schwerpunktbildung: Natur und Technik.

Ab Juni 2017 Arbeitsgruppen erstellen entsprechende

Unterrichtsmaterialien/Unterrichtsideen und setzen selbst
festgelegte Ziele um (Raumgestaltung, Unterrichtsinhalte
erstellen, Stationenarbeiten entwickeln, Materialien und benétigte
Medien flr haptisches + konstruktivistisches Lernen beantragen,
auflerschulische Partner suchen, Kooperationen...)

Ab Juli 2017 Zertifizierung ,,Haus der kleinen Forscher*

Ab September 2017 Jahrliche Evaluation bei der Schilerschaft/Kollegiums

Ab September 2017 Erstellung einer schulinternen Vergleichsstudie

Ab September 2017 Kontinuierliche Weiterentwicklung und Vertiefung des Konzepts

3.7.6.2 Naturwissenschaftes Lernen (Nawi) im Unterricht

Immer wieder wird in der Fachliteratur darauf hingewiesen, dass eine naturwissenschaftliche
Grundbildung als eine der wesentlichen Voraussetzungen fur die aktive Teilhabe an unserer
Kultur gilt und daher ein wichtiger Teil der Allgemeinbildung darstellt. Das Fach NaWi zielt
also auf eine naturwissenschaftliche Grundbildung ab, tber deren Auspragung bereits breiter
Konsens innerhalb der Lehre besteht: , Naturwissenschaftliche Grundbildung (Scientific
Literacy) ist die Fahigkeit, naturwissenschaftliches Wissen anzuwenden, naturwissenschaft-
liche Fragen zu erkennen und aus Belegen Schlussfolgerungen zu ziehen, um Entscheidungen
zu verstehen und zu treffen, welche die natiirliche Welt und die durch menschliches Handeln
an ihr vorgenommene Verdnderungen betreffen.““(Zit. OECD, 1999).

Leitbild des Lernens im Fach NaWi in den Jahrgangsstufen 2 und 4 sind naturwissenschaftliche
Phédnomene, die noch nicht den Fachern Biologie, Physik und Chemie zugewiesen, sondern
ganzheitlich betrachtet werden sollen. Damit das gelingt, sollen naturwissenschaftliche
Phédnomene und Fragestellungen nach Rahmenthemen strukturiert werden und zwar unter
Berlcksichtigung der Erfahrungszusammenhénge von Schiilerinnen und Schulern sowohl aus
ihrem Alltag, als auch aus den im Kindergarten erworbenen Kompetenzen soll NaWi an die
naturwissenschaftlichen Sicht- und Arbeitsweisen heranfiihren. Dadurch soll die Basis fir die
entsprechenden Fachdisziplinen Biologie, Chemie und Physik in den hoheren Jahrgangen
gelegt werden. Im Fokus steht die Férderung an der Freude des Entdeckens und Lernens, die
die Kinder in den Unterricht einbringen.

Durch eigenes Erleben und Handeln, genaues Beobachten und Beschreiben, beim Entwickeln
von Fragen, aber auch durch das Untersuchen, Experimentieren und Auswerten, ebenso beim
Présentieren und Kommunizieren der gefundenen Ergebnisse sollen fur die Schilerinnen und
Schuler naturwissenschaftliche Zusammenhénge und Gesetzméligkeiten sichtbar erfahrbar
werden. Gleichzeitig sollen anschlussfahige Begriffs- und Konzeptentwicklungen gelegt
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werden. Lernprozesse sind so zu initiieren, dass neben den fachbezogenen Kompetenzen auch
personale und soziale Kompetenzen weiter entwickelt werden kénnen.

3.7.6.3 Erwerb naturwissenschaftlicher Kompetenzen

Grundlagen des naturwissenschaftlichen Unterrichtes, die im Sachunterricht in den ersten
Schuljahren gelegt wurden, dienen als Ausgangspunkt fur den weiteren Ausbau in den
Jahrgangsstufen der Klassen 3 und 4. Damit einher geht auch der Erwerb sozialer und
personaler Kompetenzen. Dies driickt sich dadurch aus, dass die Anbahnung dieses Prozesses
so initiiert ist, dass die Schilerinnen und Schuler lernen kénnen...

e Verantwortung flr das eigene Lernen zu Gbernehmen und bewusst Lernstrategien einsetzen
konnen (fur ein lebenslanges Lernen, das die Gesellschaft fordert, ist das selbst gesteuerte
Lernen wichtig),

e und im Team naturwissenschaftliche Phdanomene gemeinsam zu erkunden und Konzepte zu
erarbeiten (Kooperationsfahigkeit ist wichtig fir gesellschaftliche Mitgestaltung).

Diese letztgenannten lassen sich durch die Arbeitsweisen des naturwissenschaftlichen
Unterrichtes anbahnen und trainieren. Naturwissenschaftliche Kompetenzen lassen sich
wiederum untergliedern in

e fachwissenschaftliche Kompetenzen:  Die Schilerinnen und  Schiler
sollen praktische Fertigkeiten eintben, dazu gehort auch die Schulung der
Feinmotorik, die beispielsweise beim Mikroskopieren bendtigt wird. Ferner die
Handlungsféhigkeit ~ der  Schulerinnen  und  Schiler  in  Situationen
naturwissenschaftliche Denk- und Arbeitsweisen zu nutzen. Dies bezieht sich auf das
Entwickeln und Reflektieren naturwissenschaftlicher Fragestellungen ebenso, wie
auf Phdnomene, Begriffe, Prinzipien undsomit die Hinfuhrung auf die
naturwissenschaftlichen Denk- und Arbeitsweisen (bezogen auf fachubergreifende,
naturwissenschaftliche Vorstellungen und Begrifflichkeiten).

e Kompetenzen der Erkenntnisgewinnung: In kleinen Schritten sollen die
Schilerinnen und Schiler an Denk- und Argumentationsweisen herangefiihrt und
auch schon Vorstellungen Gber Besonderheiten und Grenzen entwickeln.

e Kompetenzen im Bereich der Kommunikation: Informationen auf altersgeméfier
Ebene sach- und fachbezogen erschlielen lernen und diese untereinander
austauschen oder auch anderen mitzuteilen.

e Kompetenzen im Bereich der Bewertung: Diese beziehen sich auf Verstandnis,
Anwendung und Entwicklung naturwissenschaftlicher Vorstellungen und Begriffe.
Dies sind die Fundamente, auf denen die Wissensbasis der Schulerinnen und Schiler
aufgebaut wird und die sie bendtigen, um die von Menschen veranderte/geschaffene
Welt zu verstehen und zu erklaren.

10



3.7.6.4 Methoden fur eine Bildung von naturwissenschaftlichen Kompetenzen

Bei der Erarbeitung der oben beschriebenen Kompetenzen ist immer der Entwicklungsstand
der Lerngruppe zu beriicksichtigen und je nach Lerngruppe muss die Kollegin/der Kollege
anders agieren. Die 0. g. Kompetenzen beziehen sich im Wesentlichen auf

e Beobachten, Beschreiben, Fragen

e Umsetzung einer Versuchsanleitung in praktisches Tun
e Planen, Untersuchen, Schlussfolgerungen ziehen

o Reflektieren, Verknupfen, Anwenden

e Kooperieren, Kommunizieren, Argumentieren

e Prdasentieren von Ergebnissen

Naturwissenschaftliche Konzepte beinhalten neben den Phanomenen, Begriffe und damit
verknlipfte Modelle, Bilder, Vorstellungen iber Zusammenhange und Strukturen, aber auch
Vorstellungen Uber deren Gultigkeitsbereiche. Innerhalb dieses Rahmens sollen neue
Erfahrungen mit schon erworbenem Wissen verknipft werden. Hier ist darauf zu achten, dass
das Lernen eines etappenweisen Aufbaues bedarf. Wissen soll auch auf seine gesellschaftliche
Relevanz hin untersucht werden. Die Schiiler/innen verfugen bereits uber eine Vielzahl von
erworbenen Kenntnissen im Alltag, Fertigkeiten und F&higkeiten, die im Unterricht modifiziert
und entsprechend erweitert werden. Sie sollen jedoch auch Eingang in den Unterricht finden
durfen. In den Kompetenzen finden sich u.a.:

e Teilchen, Stoffe, Kbérper, Raum
e Struktur und Funktion

e Veranderung und Entwicklung
e Bewegung und Kreislaufe

e Energie

Wichtig ist, dass die Schiler/innen die Fahigkeit erwerben, Fragen an die Natur zu stellen und
Antworten durch primére oder sekundare Erfahrungen finden zu lernen. Dies wiederrum fordert
den Umgang mit Informations- und Kommunikationstechniken und weist gleichzeitig darauf
hin, wie wichtig es ist Kinder in die Begrifflichkeiten und Fachsprache der Naturwissenschaft
einzufihren.

Priméarerfahrung

» Beobachten — Beschreiben — Fragen
e sammeln und ordnen
e Hypothesen bilden lernen

» Planen — Untersuchen — Schlussfolgerungen
e Versuche nach Anleitung selbst aufbauen und durchfiihren
e Versuche selbst planen
e Daten erheben durch Messen, Beobachten, Beschreiben und Vergleichen

> Reflektieren — Verknupfen — Anwenden
e Ergebnisse reflektieren und diskutieren
e Ergebnisse anderen présentieren
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Sekundarerfahrung

Sachinformationen sammeln, sortieren und gewichten

Sachinformationen bewerten und einordnen in gesellschaftliche Zusammenhénge
Rickschlisse auf das eigene Handeln beziehen

Ergebnisse dokumentieren

In Teamarbeit Kooperations- und Kommunikationsformen fur zielgerichtetes Arbeiten
erwerben

> Experimente in einer angemessenen Fachsprache prasentieren und auf Rckfragen
antworten

VVVYVYYVY

3.7.7 Zertifizierung der Grundschule Osburg als ,Haus der kleinen
Forscher*

3.7.7.1 Die Stiftung ,,Haus der kleinen Forscher*

Die gemeinnitzige Stiftung "Haus der kleinen Forscher” engagiert sich seit 2006 fir eine
bessere Bildung von Kindern im Kita- und Grundschulalter in den Bereichen
Naturwissenschaften, Mathematik und Technik. Mit einem bundesweiten Fortbildungs-
programm unterstitzt das "Haus der kleinen Forscher" padagogische Fach- und Lehrkrafte
dabei, den Entdeckergeist von Mé&dchen und Jungen zu fordern und sie qualifiziert beim
Forschen zu begleiten. Die Bildungsinitiative leistet damit einen wichtigen Beitrag zur
Forderung von Bildungschancen, zur Sicherung des Fachkréftenachwuchses im MINT-Bereich
und zur Professionalisierung des padagogischen Personals.

Die Stiftung mochte allen Kita- und Grundschulkindern die alltdgliche Begegnung mit
Naturwissenschaften, Mathematik und Technik erméglichen.

Vision: Fragen — Forschen — Zukunft gestalten

o Alle Kinder in Deutschland forschen und entdecken die Welt in einem "Haus der
kleinen Forscher",

« Kinder werden dort beféahigt, selbstbestimmt zu denken, verantwortungsvoll zu
handeln und damit stark fir die Zukunft gemacht.

Mission: Die Stiftung Haus der kleinen Forscher...

o befordert eine fragend-forschende Haltung bei Kindern,

o gibt Madchen und Jungen die Chance, eigene Talente und Potenziale in den MINT-
Bereichen zu entdecken,

« legt den Grundstein fur einen reflektierten Umgang mit technologischen und
gesellschaftlichen Veranderungen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklung.

Um ihre Vision zu verwirklichen, starkt die Stiftung vielfaltige Fortbildungsangebote,
Kompetenzen und Kenntnisse paddagogischer Fach- und Lehrkrafte fur Kinder im Alter von 3
bis 10 Jahren im Bereich entdeckendes und forschendes Lernen. Die Initiative unterstutzt
Bildungseinrichtungen darin, sich als "Ort des forschenden Lernens” nachhaltig
weiterzuentwickeln und in diesem Sinn als zertifiziertes "Haus der kleinen Forscher”
forderliche Lernumgebungen fur Kinder zu schaffen.
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3.7.7.2 Forscherkreis und die Bedeutung fir den Unterricht

Kinder bringen von Anfang an Forschergeist mit. Mit der Methode des Forschungskreises
(siehe néchste Seite) hilft die Stiftung "Haus der kleinen Forscher" padagogischen Fach- und
Lehrkraften dabei, die Kinder in ihrem Prozess des Erkenntnisgewinns zu unterstiitzen. In der
Wissenschaft wird versucht, durch eine systematische und zielgerichtete Suche Antworten auf
bestimmte Fragen und Phanomene zu finden. Auch Kinder entdecken forschend die Welt,
ausgehend von eigenen Fragen und rétselhaften Beobachtungen. Das kindliche Forschen dhnelt
dabei durchaus dem wissenschaftlichen Forschen eines Erwachsenen. Allerdings unterscheiden
sich Kinder und Erwachsene darin, wie sehr ihnen das eigene Vorgehen bewusst ist und wie
systematisch sie dabei vorgehen.

Der Forschungskreis beinhaltet zentrale Etappen des Forschungsprozesses. Damit kann das
Forschen ab dem Kindergartenalter so gestaltet werden, dass die Mé&dchen und Jungen,
ausgehend von ihren Fragen, neue Lernerfahrungen machen kénnen:

Der Forschungskreis ist als Modell oder Werkzeug zu verstehen, das péadagogischen
Fachkraften zeigt, wie sie gemeinsam mit den Kindern experimentieren und in einen Dialog
Uber naturwissenschaftliche Phdnomene treten konnen. Er bietet Orientierung fir das
ausgangsoffene Forschen — muss im padagogischen Alltag aber nicht immer akribisch
eingehalten werden.

e Grunderfahrungen sammeln: Im Alltag machen Kinder wie Erwachsene standig neue
Entdeckungen und probieren sich aus. Dabei sammeln sie umfassende
Grunderfahrungen mit Phanomenen und Materialien, die unerl&sslich sind, bevor die
Médchen und Jungen konkrete Fragestellungen entwickeln kénnen.

e Fragestellung: StoRt ein Kind bei seinen vielen Entdeckungen auf ein Phdanomen, das
es fesselt, so kann die Fachkraft gezielt die das Kind interessierende Frage aufgreifen.
Natlrlich kann die Fachkraft auch selbst Phdnomene bzw. Fragen einbringen —
idealerweise aus den Beobachtungen der Kinder.

e Vorwissen und Vermutungen: Die Fachkrafte und die Kinder denken dartiber nach,
was sie schon zu ihrer Frage wissen und welche Vermutungen sie haben. Auf dieser
Grundlage konnen sie uberlegen, wie sie am besten zu einer Antwort gelangen (z.B.
durch einen geeigneten Versuch).

e Eigene Versuche: Jedes Kind sollte ausreichend Zeit haben, um seine eigenen Idee
auszuprobieren und in Versuche umzusetzen, in seinem eigenen Tempo zu arbeiten und
Dinge zu wiederholen.

e Beobachten: Padagogische Fachkrafte ermuntern Kinder zum genauen Beobachten und
Beschreiben. Dadurch nehmen die Kinder bewusst wahr, was sie erforschen und wie
sich die Dinge, die sie untersuchen, verhalten.

e Dokumentation: Wenn Kinder ihre Beobachtungen, Ideen und Arbeitsschritte
dokumentieren, wird ihnen das neu Erfahrene bewusst und fur spater festgehalten.

e Reflexion: Wenn der Tatendrang des Ausprobierens gestillt ist, konnen die Kinder in
der Reflexionsphase verarbeiten und besprechen, was sie erlebt und entdeckt haben.
Dabei tiben sie auch, eigene Erklarungsversuche zu formulieren.

Diese Schritte werden nicht immer alle und nicht immer in dieser Reihenfolge durchlaufen. Oft
wird durch eine neue Beobachtung gleich ein neuer Versuch angestof3en, bevor ausfihrlicher
Uber die Bedeutung verschiedener Ergebnisse nachgedacht wird. Meistens ergeben sich am
Ende neue Fragen. Das ist wie in der "groRen" Wissenschaft — der Prozess des Fragens,
Forschens, Findens und Weiterfragens geht immer wieder von neuem los.

Weitere Informationen unter http://www.haus-der-kleinen-forscher.de/.

13


http://www.haus-der-kleinen-forscher.de/

Der Forschungskreis
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GEMEINSAM ENTDECKEN — GEMEINSAM FORSCHEN

Grunderfahrungen sammeln

Der Zugang zu naturwissenschaftlichen,
mathematischen und technischen Themean
ist durch eiganes Handeln und Beobachten
gepragt. Es beginnt mit fast beildufigen
Entdeckungen im Alltag, die sowohlKinder
als auch Erwrachsene fesseln kinnen.
Umfassende Grunderfahringen mit Phino-
menen und Materialien sind unerldsslich,
bevor die MEdchen und |ungen konkrete
Fragen und Vermutungen entwickeln und
eigene Schwerpunkte setzen kinnen.

Die pidagogischen Materialien der Stiftung
LHaus der kleinen Forscher™ helfen Ihnen,
die Kinder beim Farschen und Entdeckenzu
unterstiitzen. Die Entdeckungskarten laden
zum Kennenlernen eines Themas ein. Die
Anregungen darauf ermiglichen es Kindern,
wesantliche Grunderfahrungen zu sammeln
und Phinomene zundchst miglichst nah am
Alltag zu erfahren. Dies stellt eine wichtige
Ausgangsbasis fiir weitergehende Fragen dar,
diewiaderum mit der Methode Forschungs-
kreis™ untersucht werden kibnnen. Auf den
exemplarischen Forschungskarten werden
dannwertiefende Lernerfahrungzn zu einem
Thema dargestellt, die die pidagogischen
Fach- und Lehrkrifte dabei umterstiitz en, sich
gemeinsam mit den Kindern in den Prozess
des Forschens zu begeben.

gitte beachten Sie auch:

Kindemn - muss im padagogis
auch groBen Forschernnef in

oder Werkzeug Iu wer
B g animemznumenetreben m_I“

und in einen Dialog Gber '“‘1""55:'::; per nichtimmer akribisch eingenalten werden. Abklizungen
d Forschvern durchaus pekannt!

Frage an die

Natur stellen

Das gezielte Forschen beginnt, wenn ein Kind
nicht mehr nur willkiirlich ausprobiert, sondern
auf eine Frage stigt, der s genauer nachgehen
miichte. Bildende Kraft haben nur Lermarrange-
ments, die bei Kindern eine sie emnsthaft inte-
ressierende Frage aufgreifen oder auslisen. Die
eigenen Fragen der MEdchen und Jungen sollten
beim Forschen und Emtdecken daher stets eine
zentrale Rolle spielen, aber natiirlich diirfen auch
5ie selbst Phinomens bzw. Fragen aufwerfen —
idealerweise aus den Beobachtungen der Kinder
heraus.

p Beobachten &
Beschreiben

Fiir den Lernprozess ist es wichtig, sich die gemach-
ten Erfahrungen aktiv ins Bewusstsein zu riicken.
Fordern Sie die Kinder zu genauem Beobachten
und sorgfiltigem Beschreiben der Vorginge auf:
Was ist passiert? Wie haben sich die Dinge im
Wersuch werhalten? Hiren Sie genau zu: Was die
Kinder sagen, gibt Ihnen Aufschluss dariiber, was
sie denken. Sie kinnen die Midchen und |ungen
durch Fragen und Hinweise auch auf Besonder-
heiten aufmerksam machen.

i ie Sie gemei
stehen, dasihnen aufzeigh wie S
en, Er bietet Orientierung

g;; Ideen & Vermutungen
l=F/ sammeln

Zundchst sollten die MSdchen und Jungen darliber
nachdenken, welche ldeen und Vermutungen siezu
dem Thema bereits mitbringen. Dabei gaht es nicht
um ein JAbfragen™, sondem darim, den Geist der
Kinder auf den Forschungsprozess einzustimmen
und ihnen ihr Voreissen bewusst zu machen. Neue
Erkenntnisse missen an bereits vorhandenes Wis-
sen anknlpfen, sonst kinnen sie nicht richtig ver-
ankert werden und bleiben ohne Zusammenhang.
ZTeigen Sie den Kindem, dass Sie ihre ldeen emst
nehmen und wertschitzen. Stellen Sie Rickfragen,
die die Madchen und Jungen zu weiterem Nachden-
ken anregen.

Ergebnisse
E dokumentieren

Dokimentationen helfen den Kindern, sich an
bestimmte Erlebnisse zu erinnem und ihren eige-
nen Lernprozess zu reflektieran. Erstellen Sie ge-
meinsam mit den Midchen und Jungen z.B. Zeich-
nungen oder Fotas, Tabellen, schriftliche Protokalle
oder Wandzeitungen. Lassen Sie die Kinder dabei
den Ablauf der durchgefiihrten Wersuche Rewvie
passieran und so Jim Kopf* wiederholen. Auf diese
Weise erhalten Sie Auskunft Dber die (unterschied-
lichen) Lemerfahringen der Kinder.

nsam mit den Kindemn experimentieren

ausgangsoffens Forschen mit
- da:d._,, Riickschritte sind erlaubt und

Ausprobieren &
Versuch durchfiihren

Nun werden die zwwor gesammelten ldeen und
Vermutungen untersucht. Es gilt, geeignete Me-
thoden zu finden, um die eigenen ldeen zu testen.
Es ist wichtig, die Kinder auch an der Planung die-
ser Wersuche zu beteiligen. Was genau wollen sie
untersuchen, welche |deen haben sie dazu und
welches Material kommt infrage? Diese Phase des
Ausprobierans nimmt in der Regel sehr viel Zeit
in Anspruch, und hiufig tritt bei den Kindern das
Bediirfnis auf, bestimmte Wersuche mehrfach zu
wiederholen. Geben Sie ihnen diesa Zait!

Ergebnisse
erdrtern

Sprechen Sie mit den Kindern Ober die Ergebnisse
des Versuchs. Schlagen 5ie den Bogen zur Aus-
gangsfrage und ihrem Vorwissen. Was hatten die
Midchen und Jungen varher gedacht? Was wollten
siewissen? Was haben sie durch das Experimentie-
ren festgestellt? Sprechen Sie mitden Kindern auch
dariiber, wie sie etwas herausgefunden haben. Was
haben sie aus welchem Grund getan und wie ha-
ben sie auftretende Hirden bewdltigt? Suchen Sie
gemeinsam nach einer Deutung fiir das Beobach-
tete. Seien Sie hierbei zurlckhaltend mit sprach-
lich und atich naturwissenschaftlich komplizierten
Erkldrungen. Geben Sie Fragen der Kinder mit den
Worten zurilck: Was glaubst du denn, warum es so
istT™.

Mit der letzten Phase ist der Farschungsproz ess
in der Regel nicht abgeschlossen. Die zusitzlich
entstandenen Fragen flhren zu neuen ldeen und
Vermutungen, die ausgiebig untersucht werden
wollen. So beginnt der Forschungskreis immer wie-
dervon Neuem!
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